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Teoria curriculumului - statut
epistemologic si preocupiri

I.1. CURRICULUM iN RETELE CONCEPTUALE $I iN APLICATII

1.1.1. Curriculumul - concept evolutiv si integrator

Dupa unele referinte bibliografice, curriculumul ar fi un termen utilizat de multi
vreme, incd din secolul al XVI-lea (Universitatea din Leiden, 1582) si secolul al XVII-lea
(Universitatea din Glasgow, 1633). Totusi, intre primele publicatii pe tema curricu-
lumului sunt mentionate lucréri care au apdrut mult mai tirziu, cum este de exemplu
cartea lui John Franklin Bobbitt (1918) The Curriculum.

Conceptul curriculum reprezinta o clasa, o categorie de componente educatio-
nale foarte variate si structurate dupi numeroase criterii. In viziunea noastra, curricu-
lumul este o refea conceptuald foarte vastd, iar in sprijinul acestei aborddri mentionim
preocuparea sistematicd pentru cartografierea curriculumului, curriculum mapping,
asa cum sunt prezentate numeroase exemple de cartografiere pe site-ul www.curricu-
lummapping101.com.

Harta conceptelor constd in elaborarea unor reprezentiri grafice pentru orga-
nizarea cunostintelor in diverse structuri (J.D. Novak, D.B. Gowin, 1984). Structurile
conceptuale sunt desfasurate in retele multidimensionale, relevind semnificatiile si
relatiile din interiorul lor.

Asistam In prezent la acumularea unui evantai larg de termeni asezati n catego-
ria curriculum ori in proximitatea acesteia. Sunt publicate lucrari si opinii numeroase
si cu diferite focalizdri asupra a ceea ce este curriculumul, proiectarea si aplicatiile
sale in educatia mileniului trei. Fara organizari semantice §i operationale pertinente ale
curriculumului, apare inevitabil riscul unor aplicatii derizorii sau, dimpotrivi, prea
complicate. Apoi, datoritd rolului sdu de organizator principal al componentelor edu-
catiei contemporane, erori sau abordari parcelare in sfera curriculumului ar conduce la
disfunctii i in alte segmente ale educatiei.

Mesajul decantat din cercetarile contemporane asupra curriculumului este direct
si simplu: cerinta de a raporta mereu curriculumul la spatiul numit scoald. Sunt de luat
in dezbatere patru factori-cheie in organizarea optima a curriculumului:

® Orarul, timpul scolar de lucru, pe termen scurt si pe termen lung.

® Modul, modalitatile de organizare a activitatilor individuale si de grup.




® Alocarea personalului didactic pe activitati, clase, grupe.

* Utilizarea spatiului educational disponibil.

Curriculumul este un concept integrator (R. Fogarty, J. Stoehr, (1991)). Consi-
deram ca integrarea curriculard a componentelor pedagogice vizeaza cel putin doui
planuri:

a) articularea tuturor componentelor procesului de invatdmant, precum obiec-

tivele, continuturile, metodele si mijloacele de instruire ete.;

b) integrarea ariilor tematice si/sau curriculare, integrarea disciplinelor in mo-

dele variate de predare integrata (transdisciplinar).

Daté fiind aria tematicd vasti si multivariati a curriculumului scolar, este nece-
sar in acest domeniu a se clarifica si dezvolta continuu orizontul conceptual sau retea-
ua conceptuald a termenului. Intrebiri punctuale sunt utile pentru a orienta cercetarea
retelei conceptuale, retea In care curriculumul este generator de categorii incluzive.

— Cum este definit curriculumul sub aspect etimologic?

— Cum este definit curriculumul in Pedagogie/Stiintele educatiei in lume?

— Care sunt notele definitorii ale curriculumului cu potential de re-lansare a refor-
mei In Roménia?

1.1.2. Tendinte si orientari in conceptualizarea curriculumului
The Oxford English Dictionary (2010) prezinti urmitoarele definitii:

Curriculum: pronuntie in limba engleza/ka'rikjulom/, substantiv (plural curricula/
curriculums).

Semnificatie: Temele cuprinse intr-un curs de studiu la scoald sau colegiu (The
subjects comprising a course of study in a school or college).

Termen derivat: curricular, adjectiv.

Nota: pluralul pentru curriculum poate fi curricula (latind) sau curriculums (en-
gleza).

Origine: curricle (limba latind), termen utilizat cu doud sensuri: cursd, aler-
gare, actiune sau trdsurd, mobil, modalitate, mijloc de actiune.

Arthur K. Ellis (2004) accentueazi urmatoarele caracteristici ale originii termenului
curriculum: un curricle era, la Inceputul secolului al XIX-lea un vehicul, (trasurd) pentru
conducdtor i pasageri. Acest curricle avea un chair (scaun) bine pozitionat, pentru con-
ducator. Curricle — o trasura pentru conducitor si pasageri, era foarte populara in Europa
inceputului de secol XIX; aceste denumiri si activitdti isi au originea in termenul latin
curriculum 1n sens de curs3, alergare.

Sunt incorporate in definitia etimologica data de Arthur K. Ellis dou sensuri com-
plementare ale curriculumului. Sensul initial, de la currere, de actiune, de experienta
(alergare), foarte des citat de Sursele pedagogice, dar $i un sens nou, de mijloc al actiu-
nii, de mobil, sens mai putin prezent in literatura pedagogica.

Este util sd raportdm curriculumul, in ipostaza sa de categorie pedagogicd, la sen-
surile sale etimologice, deoarece astfel obtinem plaja de sensuri pe care avanseazi
conceptul, de la origine pana in prezent.
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Acceptiuni contemporane:

Potrivit lui John Franklin Bobbitt (1918), citat ca prim autor al publicatiilor pe
tema curriculumului scolar, conceptul curriculum are doud caracteristici definitorii:
a) este un domeniu al ingineriei sociale si elaborarea lui implic un inalt grad de ex-
pertiza si b) defineste experiente utile elevilor in dezvoltarea lor pentru viata de adult.

Dupéd A.V. Kelly (1983, 1999), definitia curriculumului incorporeazi alte doud
componente complementare: un anumit numar de cursuri, discipline de studiu din care
elevul alege temele pentru studiu si un program articulat de predare, invdtare §i eva-
luare, un program de instruire specific materiilor, cursurilor alese.

Curtis C. McKnight (1979) a propus un model de analiza tridimensionald a curri-
culumului: dimensiunea intentionald, de program sau plan de studiu; dimensiunea
aplicativd, de actiune, de implementare a curriculumului si dimensiunea experientiald,
de parcurs, de invatare. Majoritatea studiilor contemporane se opresc la doud din
dimensiunile prezentate mai sus: a) curriculum prescris, curriculum propus si b) curri-
culumul parcurs, curriculumul realizat.

a) Curriculum prescris, curriculum propus. Curriculumul ca program/plan de
studii (documente prescriptive). Acceptiunea prescriptivd a termenului pla-
seazd dezbaterea despre curriculum la nivelul intentiilor, la nivelul planului
de lucru, la nivelul opiniilor expertilor asupra a ceea ce ar trebui incorporat
intr-un program de studiu. Acceptiunea prescriptiva defineste curriculumul ca
orientare, ca perspectivd, ca actiune viitoare, posibila. Expertii prescriu un curri-
culum, dar profesorii sunt cei care decid ce sa transpund in practica si ce nu.

Caracterul prescriptiv al curriculumului este exprimat in variate definitii, astfel:
,.un corp de cunostinte ce trebuie comunicate”; ,,un plan de studiu menit sa satisfacd
nevoile comunitdtii”; ,,un program de invdtare” etc.

Asadar, curriculumul prescris/propus este un document completat, gata facut,
gata de utilizat. Sunt numeroase documentele care incorporeaza curriculumul prescris:
curriculumul national, curriculumul local sau zonal, planuri cadru, syllabusuri, manuale,
ghiduri etc.

b) Curriculumul parcurs, curriculumul realizat. Curriculumul ca ansamblu de ex-

periente de Tnvitare parcurse de elevi si profesori.

Curriculumul definit ca experiente de nvétare comutd accentul de la starea de
proiect, de prescriptie la starea de proces, de implementare: cum anume functioneazd
un proiect de curriculum in gcoala si n clasa.

Ipostazele curriculumului a — plan, program si b — experiente de invatare se afla
mereu in complementaritate, nu in opozitie. Ronald Doll (1996) a propus o definitie
integrata a celor doud perspective, astfel: curriculumul reprezinta continuturile formale
s1 informale precum si procesele prin care elevii invata si inteleg, dobandesc abilitati
sub indrumarea scolii. ‘

C.J. Marsh si G. Willis (2003) elaboreaza o sinteza a celor mai frecvente defi-
nitii date curriculumului in literatura pedagogica. Autorii citati propun spre reflectie
urmatoarele definitii:
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® Curriculumul ca grupaj de materii de studiu

Curriculumul este reprezentat de disciplinele de studiu, materiile de Invatamant
precum  gramatica, lectura, logica, retorica, matematicile, acele discipline care
incorporeazd cel mai bine cunostinte esentiale.

® Curriculumul ca grupaj de teme utile

Curriculumul este reprezentat de acele teme care sunt cel mai utile pentru
existenta omului in societatea contemporani.

® Curriculumul ca invdtare planificatd

Curriculumul este reprezentat de secvente planificate de invdtare pentru parcur-
gerea carora scoala este responsabila.

® Curriculumul ca experiente de invdtare

Curriculumul reprezintd totalitatea experientelor de invitare pe care elevii le
primesc sub Indrumarea scolii.

® Curriculumul ca mijloc de insusire a cunostintelor si deprinderilor

Curriculumul este totalitatea experientelor de invitare oferite elevilor pentru ca ei
sa poatd sd Isi Insugeasca abilitati generale si cunostinte prin variate situatii de Invatare.

® Curriculumul ca invatare cu ajutorul calculatorului

Curriculumul este ceea ce elevii construiesc prin activitate la calculator si prin
utilizarea diverselor retele cum este internetul.

® Curriculumul ca investigare si interogare

Curriculumul este interogarea si investigarea perceptiilor asupra diverselor si-
tuatii umane. i

® Curriculumul ca experiente ale vietii

Curriculumul reprezinta toate experientele pe care subiectii le au pe parcursul
vietii.

Considerdm cd un proiect de curriculum cu sanse de optimi utilizare in invata-
mant imprumutd in mod articulat caracteristici definitorii complementare.

Avénd 1n vedere definitiile prezentate, putem concluziona c:

» in sens larg, legat de politicile educationale, curriculumul defineste sistemul
de procese decizionale, manageriale si de evaluare care preced, insotesc si urmeazi pro-
lectarea, elaborarea, implementarea/aplicarea, evaluarea si revizuirea permanenti si
dinamicd a ansamblului de experiente de invitare oferite de scoala.

P In sens restrans, curriculumul desemneaz3 sistemul documentelor de tip regu-
lator si normativ, in cadrul cérora se consemneaza experiente de invitare recomandate,
dezirabile si constructive.

1.1.3. Tipuri de curriculum si relevanta lor in educatia
contemporana
Pe baza analizei definitiilor, denumirilor si clasificrilor intAlnite in prezent in lite-
ratura pedagogica asupra curriculumului (pedagogia curriculumului), am grupat ter-
menii in functie de clasele de incluziune identificate. Prezentim in cele ce urmeazi clasele
de incluziune conceptuald ale categoriei curriculum sub definitia genericad de mai jos:
Curriculumul este o retea conceptuali cu numeroase clase de incluziune.
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1. Nivele de stratificare

e curriculum nucleu/trunchi comun

e curriculum local/zonal (curriculum in/de dezvoltare locald, curriculum la de-
cizia scolii)

curriculum individual (optional)

curriculum diferentiat

curriculum adaptat

curriculum accelerat

curriculum Tmbogatit

2 Elaborare — implementare
curriculum prescris (proiectat, formal)
curriculum predat (parcurs)
curriculum Tnvatat (realizat)
curriculum evaluat, testat

3. Tipologie — taxonomie dupd variate criterii
curriculum explicit/curriculum scris
curriculum societal

curriculum acoperit sau ascuns

curriculum nul

curriculum fantoma“

curriculum concomitent

curriculum retoric

curriculum intern

curriculum electronic

4. Documente — materiale suport
curriculum national

programe cadru

programe scolare

manuale

indrumétoare

caiete de aplicatii

auxiliare curriculare

5. Arii curriculare (exemple)
Limba si comunicare
Matematicd si Stiinte ale naturii
Om si societate

Arte

Educatie fizica si Sport
Tehnologii

Consiliere si orientare

13



6. Discipline scolare, exemple: limba maternd, matematica, fizica, istorie, geogra-
fie, tehnologia informatiei si comunicarii, educatie fizica, arte plastice, desen etc.
7. Cicluri curriculare, caom sunt cele mentionate in Programul cadru al reformei
de curriculum la noi.

119 Liceu teoretic, EXHI e
: Specializare
18 tehnologic, XTI
17 vocational X1
P — - - Aprofundare
(1_6_._______) Scoala profesionali iX
|15 Be. IX
‘ Scoala de ucenici ra
‘ Observare si orientare
14 VI
13 {invatamant VII
112 gimnazial VI
11 E v
‘ Dezvoltare
10 v
9 I
Ei—8 Invitimant primar |11
7 S 1
‘6 E !Clasa pregititoare Achizitii fundamentale
:5 5
ﬁ«—--—m fnvitimant
.~ prescolar |
3

1.1.4. Pedagogia curriculumului: constante conceptuale si aplicatii

variabile

Pedagogia contemporand a curriculumului accentueazi caracterul flexibil al pro-
gramelor de studiu/experientelor de invatare scolara. In invatimAantul primar si gimna-
zial flexibilitatea curriculumului este asiguratd de stratificarea acestuia in trei categorii
independente unele de altele, dar complementare. Aceste trei categorii de curriculum
se regisesc in mod constant in majoritatea sistemelor educationale, chiar dacd denumirea
lor este variabila de la un sistem la altul.

e Curriculum nucleu (Core curriculum)

Curriculumul nucleu incorporeazi experientele de invétare necesare tuturor elevilor
scolarizati intr-un anumit ciclu de invatdmant sau la un anumit profil de studiu. De
reguld, curriculumul nucleu este stabilit de catre autoritdti educationale nationale si
priveste in special ciclurile primar si gimnazial. Sunt Insd si universitati care decid
sa ofere studentilor o listd de cursuri comune intr-un domeniu de specializare.
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® Curriculum local sau zonal

Curriculumul local este alcatuit din continuturi si experiente de invitare spe-
cifice comunitatii (mediului social si economic) In care este situati scoala. Experien-
tele de invatare propuse mijlocesc elevilor cunoasterea locurilor, a valorilor, a traditiilor,
a practicilor existente in acea comunitate i in acest mod se asiguri tinerilor sanse spo-
rite de integrare economicd, sociald in comunitatea de apartenenta.

® Curriculum individual

Curriculumul individual este un curriculum personalizat, in baza a dou# trasituri
specifice elevilor ca indivizi: nevoile si posibilitatile lor educationale.

Pe masurd ce elevii avanseazi pe treptele mai inalte de scolaritate, ponderea
curriculumului local si a curriculumului individual poate s devina tot mai crescut.

Integrarea celor trei categorii de curriculum intr-un proiect comprehensiv este o
operatie complicatd, cel putin din doud motive:

(1) Harta conceptuald a curriculumului este densa si largd, intervin asadar structuri
curriculare incluse ori corelate care obliga la incercarea si validarea a diverse combinatii.

(2) Focalizarea pe anumite tipuri de curriculum poate altera principiile funda-
mentale de constructie curriculard, cum ar fi spre exemplu principii ca sanse egale,
educatia pentru tofi, educatie incluzivd, educatie pentru supradotati, curriculum decis
in gcoald versus curriculum potrivit nevoilor comunitdtii, curriculum focalizat pe
cunostinfe versus curriculum focalizat pe competente etc.

Prezentam in figura 1.1. o paraleld intre stratificarea curriculumului la noi, com-
parativ cu stratificarea acestuia in sistemele educationale din Europa.

PEDAGOGIA CURRICULUMULUI Sl APLICATII AUTOHTONE

STATELE EUROPENE ROMANIA
CURRICULUM TRUNCHI COMUN
NUCLEU ]
V' N
\ e
CURRICULUM
LOCAL prxico S
CURRICULUM | (
PTIONALE
INDIVIDUAL s PG

Fig. 1.1 Paraleld intre stratificarea curriculumului in Romania si in Europa

Rolul central al curriculumului in sistemele educationale din lume este acela de a
flexibiliza programele de studiu, de a permite trecerea In educatie de la vechea para-
digma — elevul sd se adapteze la scoald, 1a o paradigma modema — scoala sd se adapteze
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la elev. In consecintd, curriculumul devine principalul operator in modernizarea
sistemelor educationale, deoarece curriculumul propune itinerarii variate de studiu, de
grup'si personalizate, in locul vechilor programe de studiu, comune si obligatorii, in-
corporate in continuturile invdtamantului.

Analize situationale realizate in gcoald permit constatarea cd stratificarea curri-
culumului la noi este, in bund masurd, o actiune formali, iar aplicatiile propriu-zise
raman frecvent ancorate in vechile demersuri ale programelor comune si obligatorii.

Curriculumul la decizia gcolii (CDS) nu este echivalent al Curriculumului local
sau zonal, nu este echivalent al curriculumului scolar (School Curriculum). CDS
constd frecvent in extensii ori aprofunddri ale trunchiului comun. De fapt, este mai
comod pentru scoald sa asume extensii ori aprofundri din trunchiul comun. Un asa zis
CDS nou este marcat de numeroase dificultati birocratice, administrative si chiar peda-
gogice. Asadar, CDS este practic integrat in trunchiul comun, deci cele doui stra-
tificari trunchi comun i curriculum la decizia scolii se contopesc in trunchiul comun.

Optlonalele expresie a curriculumului individualizat sau personalizat sunt la noi
incluse in CDS! In consecintd, scoala decide in optiunile elevilor si a familiilor. Asa
au devenit la noi 1n scoala celebre opfionalele obligatorii.

Concluzia este una simpla: opfionalul este asimilat in CDS, CDS este asimilat in
trunchiul comun, trunchiul comun devine principalul segment de ,,curriculum”, ceea
ce nu este curriculum din punct de vedere pedagogic. Se poate spune direct, in prezent
invatimantul din Roménia nu functioneaza in baza vreunui curriculum. Nu existi
curriculum, in sens pedagogic, in ciuda atator demersuri meritorii de proiectare si imple-
mentare a curriculumului in scoala roméaneasci.

Concepte curriculare mentionate in Legea Educatiei Nationale nr. 1/2011

1. Curriculumul national reprezintd ansamblul coerent al planurilor-cadru

. de invatamant si al programelor scolare din invatimantul preuniversitar
(Capitolul IV, articolul 64, alineatul (2)).

2. Planurile-cadru de invatimant cuprind disciplinele, domeniile de studiu, res-
pectiv modulele de pregitire obligatorii §i optionale, precum si numirul
minim si maxim de ore aferente acestora (Capitolul IV, articolul 65, alinea-
tul (1)).

3. Trunchiul comun se constituie din disciplinele/domeniile de studiu/mo-
dulele de pregitire obligatorii, iar curriculumul la decizia scolii se constituie
din disciplinele/domeniile de studiu/modulele de pregitire optionale (Capi-
tolul IV, articolul 65, alineatul (2)).

4. Programele scolare stabilesc, pentru fiecare disciplini, domeniul de studiu/
modulul de pregitire din planul de invatamant, finalitdtile urmarite si eviden-
tiazd continuturile fundamentale de ordin teoretic, experimental si aplicativ,
oferind orientdri metodologice generale pentru realizarea si evaluarea aces-
tora (Capitolul IV, articolul 65, alineatul (3)).

5. Planurile-cadru si programele scolare pentru disciplinele/domeniile de stu-
diu, respectiv modulele de pregatire obligatorii din invatdmantul preuniver-
sitar sunt elaborate de ctre institutiile si organismele abilitate ale Ministerului
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10.

11.

12.

13.

14.

15:

16.

Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului (Capitolul IV, articolul 65,
alineatul (4)).

Curriculumul la decizia scolii se constituie atat din pachete disciplinare
optionale ofertate la nivel national, regional si local, cét si din pachete dis-

- ciplinare optionale ofertate la nivelul unitatii de invatamant (Capitolul IV,

articolul 65, alineatul (5)).
Programele scolare pentru dlsmphnele/domenule de studiu, respectiv mo-
dulele de pregatire optionale se elaboreazi la nivelul unitatilor de invata-
mant (Capitolul IV, articolul 65, alineatul (6)).
in cazul alternativelor educationale, planurile-cadru si programele scolare
sunt elaborate, in proiect, de reprezentanti ai acestora si sunt aprobate de
Ministerul Educatiei, Cercetrii, Tineretului si Sportului (Capitolul 1V, arti-
colul 65, alineatul (7)).
Numarul de ore alocat disciplinelor din planurile-cadru de invatamant este
de maximum 20 de ore pe siptdmand la invatamantul primar, 25 de ore pe
siptimana la Invdtdmantul gimnazial i 30 de ore pe siptimand la
1nvatamantul liceal (Capitolul IV, articolul 66, alineatul (1)).
In cadrul Curriculumului national, disciplinele obligatorii au o pondere de
80% 1n planurile-cadru de la nivelul invitimantului obligatoriu si de 70% in
cele de la nivelul liceului (Capitolul IV, articolul 66, alineatul 3)).
In cadrul Curriculumului national, disciplinele optionale au o pondere de
20% in planurile-¢adru pentru invatimantul obligatoriu si de 30% n cele
pentru liceu (Capitolul IV, articolul 66, alineatul (4)).
In functie de caracteristicile elevilor si de strategia scolii din care face parte,
profesorul decide dacd procentul de 25% din timpul alocat disciplinei/do-
meniului de studiu este folosit pentru invitare remediali, in cazul copiilor
cu probleme speciale, pentru consolidarea cunostintelor sau pentru stimu-
larea elevilor capabili de performante superioare, conform unor planuri
individuale de invitare elaborate pentru fiecare elev (Capitolul IV, artico-
lul 66, alineatul (5)).
Curriculumul national pentru educatia timpurie este centrat pe dezvol-
tarea fizicd, cognitivd, emotionala si sociala a copiilor, respectiv pe reme-
dierea precoce a eventualelor deficiente de dezvoltare (Capitolul IV, articolul
67, alineatul (1)).
Curriculumul national pentru invatimantul primar si gimnazial se axeazi pe
8 domenii de competente-cheie care determini profilul de formare a ele-
vului (Capitolul IV, articolul 68, alineatul (1)).
Curriculumul pentru clasele pregititoare urmireste dezvoltarea fizica,
socioemotionald, cognitiva a limbajului si comunicarii, precum si dezvoltarea
capacitatilor si a atitudinilor n invatare, asigurand totodata puntile citre dez-
voltarea celor 8 competente-cheie (Capitolul IV, articolul 68, alineatul 4)).
In unitatile de Invatimant de stat sau particulare se utilizeazi manuale sco-
lare si alte auxiliare didactice aprobate de Ministerul Educatiei, Cercetarii,
Tineretului si Sportului (Capitolul IV, articolul 69, alineatul (1)).
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17.

18.

19.

20.

21.

22.

Ministerul Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului reglementeazi elabo-
rarea de manuale scolare alternative (Capitolul IV, articolul 69, alinea-
tul (2)).

Auxiliarele curriculare sunt constituite din ghiduri metodologice care, prin
continut, sunt in conformitate cu prevederile legale in vigoare si pe care cadrele
didactice le pot selecta si utiliza la clasa, in baza libertatii initiativei profe-
sionale, in scopul imbunatatirii calitdtii procesului educational (Capitolul
1V, articolul 69, alineatul (5)).

Bibliotecile scolare si centrele de documentare si informare se organi-
zeaza si functioneazd pe baza unui regulament elaborat de Ministerul
Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului (Capitolul IV, articolul 70,
alineatul (1)).

Se infiinteazd Biblioteca Scolara Virtualia si Platforma scolari de
e-learning, care includ programe scolare, exemple de lectii pentru toate
temele din programele scolare, ghiduri metodologice, exemple de probe de
evaluare (Capitolul IV, alineatul 70, articolul (2)).

Copiii i tinerii capabili de performante inalte beneficiaza, indiferent de
varsta, de programe educative care le respecta particularititile de invatare si
de orientare a performantei. Aceste programe sunt de aprofundare a
invitirii, de grupare pe abilititi, de imbogitire a curriculumului cu noi
domenii, de mentorat si transfer de competenti, de accelerare a
promovarii conform ritmului individual de invatare (Capitolul II, articolul
57, alineatul (5)).

Consiliul profesoral al unitatii de invatdmant este format din totalitatea ca-
drelor didactice din unitatea scolard cu personalitate juridica, este prezidat de
catre director si se intruneste lunar sau ori de céte ori este nevoie, la propu-
nerea directorului sau la solicitarea a minimum o treime dintre membrii
personalului didactic (Capitolul VII, articolul 98, alineatul (1)).

Atributiile consiliului profesoral sunt urmatoarele: propune consiliului de
administratie curriculumul la dispozitia scolii (Capitolul VII, articolul 98,
alineatul (2), litera e).

1.2. TEORIA CURRICULUMULUI: STATUT EPISTEMOLOGIC, DIRECTII DE

CERCETARE $I ACTIUNE

In stransa legiturd cu dezvoltarea conceptului de curriculum si cu instalarea di-
feritelor modalitdti de abordare §i conceptualizare a acestuia, s-a conturat si s-a dez-
voltat teoria curriculumului, pentru care interesul specialistilor si al practicienilor
este crescand. in , Enciclopedia internationald a curriculumului” se precizeaza ca prac-
tica acestuia este cu o istorie indelungata, in timp ce praxiologia curriculumului, respectiv
teoria producerii curriculumului este de data relativ recentd (J. Goodlad, 1991, p. 3).

Epistemologica — ca teorie a cunoasterii stiintifice are o contributie valoroasi la
constructia teoriei curriculumului, contributie concretizata, in special, in fundamentarea
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